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A torténelmi gondolkodas fejlesztésének iranyzatai

Bevezetd

A neveléstudomanyi kutatasok kozéppontjaban ma leginkdbb a tanulék gondol-
kodéasanak fejlesztése all, 8sszhangban azzal az altalanossa valo felfogassal, ami
szerint az iskolai tudas legértékesebb részét a magasabb szintii gondolkoddsi képessé-
gek jelentik, mivel csak ezek &ltal valésulhat meg a megszerzett ismeretek rugal-
mas adaptélasa. Ilyen képességek birtokdban tudjuk a kortlsttiink 1évé vilag je-
lenségeit helyesen értelmezni és a felmertiil6 problémakra vélaszokat talalni.

A gondolkodasi képességek fejlesztése megfelel$ stratégia lehet az ismeret-
anyag folyamatos novekedésébél fakad6 probléma kezelésére is. Nincs méd r4,
hogy minden fontos torténelmi eseményt megtanitsunk, de adhatunk a didkja-
inknak egy olyan intellektudlis eszkdzrendszert, amely kés6bb is rendelkezésiikre
all majd. A torténettudomany éaltal kialakitott értelmezési keretek és elemzési
szempontok, barmikor segitségiikre lehetnek nemcsak a milt, hanem a jelen
viszonyainak megértéséhez is.

A torténettudomaény szemléletének elsajatitdsa sziikséges ahhoz is, hogy
kontrollalni tudjuk az el&itéletekre, torténelmi onigazolasokra és leegyszer(isit6
vélemények megfogalmazasara valé természetes hajlamunkat. Ahogy Sam
Wineburg, a Stanford Egyetem professzora megfogalmazta ,abban a viligban,
amelyet eluraltak az érzelmi kitérések, a szdvegkdrnyezetiikbdl kiragadott idézetek, a
Qyujtohangu beszédek, az érzelmeket inkdbb felszito, mint csillapito publicisztikai elem-
zések, az emberek Osztonds gondolkoddsdt fegyelmezd torténelmi  gondolkodds
[unnatural historical thinking] szerepe még soha nem litszott ennyire fontosnak.”?

A torténelmi gondolkodas szerepének
felértékel6dése az oktatasban

A torténelmi gondolkodas fejlesztése, mint pedagdgiai cél, nem magatdl értetd-
d6 feladat. Megléte és szerepe az iskolai oktatdsban szorosan Osszefiigg a torté-
nelemtanitas dltaldnos feladatara vonatkozé vitakkal és dontésekkel. Nem volt
sziikség rd, amig a torténelemtanitds a kulturalis kanon tovabbhagyomanyozo-
dasat és a torténelmi példaképekre épiil6 erkolcsi nevelést szolgalta. A torté-
nelmi gondolkodas fejlesztésére akkor sincs sziikség, ha a tantargy alapvet6

1 WINEBURG 2007. 11.
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céljaként egy vitathatatlannak és problémamentesnek nyilvanitott torténelmi
narrativa megtanitasat hatdrozzdk meg.

A torténelmi gondolkodas fejlesztésének igénye akkor mertil fel, amikor en-
nél tobbet és mast akarunk elérni. Példaul azt, hogy a didkjaink megértsék, min-
den kor a maga viszonyait és problémait szeretné megérteni a multat vizsgalva.
Ez adja a torténelmi dimenzié feltarasanak semmi massal nem poétolhaté értel-
mét. Ha viszont ez igy van, akkor soha nem magatol értet6ds, hogy a mult ha-
talmas egészébdl mikor, mit és milyen kérdések alapjan kutatnak és probalnak
meg utdlag értelmes torténetté és magyarazattd formalni, vagyis torténelemmsé
alakitani. Ezért aztan a torténelemi ismeretek értelmes befogadasa is folyamatos
értelmezést és djragondolast jelent. Egy ilyen reflektiv torténelemszemlélet kialaki-
tdsa mar Osszetett gondolkodasfejlesztést igényel.

A torténelemtanitéds jelentéségét és eredményességét fokozza, ha a torténe-
lemoérakon tanultak felkésziiltebbé teszik a didkokat altaldban véve is a tarsa-
dalmi jelenségek és viszonyok kozotti eligazodasra. A torténelmi események
feldolgozasa lehetséget ad olyan fontos kompetencidk megszerzéséhez, mint a
tobbféle forrasbol szarmazo informacidk osszegyfijtése, az informdaciok megbiz-
hatésaganak és hitelességének ellendrzése, adatok és tények sokrétti elemzése és
Osszevetése, vagy a vizsgédlatok eredményeinek kiilonféle céllal és miifajban
tortén6 bemutatdsa. Mindezen lehet6ségek fontos érvek a tantargy poziciéjanak
meger&sitése mellett. Ezért az 4j programok készit6it mindenhol egyre tobb
olyan kovetelményt is beépitenek a torténelmi curriculumokba, amelyek az
egyén és kozosség sikeressége szempontjabol egyarant fontos kulturdlis kompe-
tencidkat orokitenek tovabb.

A torténelemtanitds megujitdsa segitséget adhat ahhoz is, hogy a didkok
megalapozott és atgondolt dontéseket tudjanak hozni sztikebb és tdgabb kozos-
ségiik tigyeiben.2 A torténelemtanitas lehet6séget ad egyebek mellett olyan ké-
pességek kialakitasara, mint a komplex helyzetértékelés, az eseményekben és
folyamatokban szerepet jatsz6 tényezdk attekintése és azok relativ jelent6ségé-
nek megitélése, a dontési alternativak lehetséges kovetkezményeinek felmérése,
a mult és a jelen viszonyai kozotti Osszeftiggések megértése.? A torténelmi gon-
dolkodas fejlesztése ebben az Osszefiiggésben a felndtt életre valo felkésziilést is
jelenti.

A torténelmi gondolkodas iskolai szerepének felértékelédése osszefiiggésben
van a torténettudomany terén lezajlé valtozasokkal is. A torténelemirds négy
szinte: a kronika, amely a tényekkel és eseményekkel foglalkozik; a narrativa,
amely a torténéseket szubjektiv médon megvalasztott néz6pontbdl ok-okozati
Osszefliggésekbe vagy elbeszélésekbe rendezi; a magyarizat, amely a valtozéaso-
kat és az ok-okozati Osszefiiggéseket raciondlis szinten kezeli; a beleélés, amely a

2 BARTON-LEVSTIK 2004
3 HISTORY STANDARDS é.n.
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multban élt emberek érzéseivel, gondolataival és viselkedésével foglalkozik.
E szintek egymashoz viszonyitott jelent6sége a torténetirasban folyamatosan
valtozé. A viszonylag fiatal torténettudomany torténetében harom paradigmidt
szokdas megkiilonboztetni: irodalmi (a 19. szazad el6tti), tudomdnyos (19. szazad)
és relativista (az 1950 utani). E paradigmédk mindegyike mas-mas médon viszo-
nyul a torténelmi igazsaghoz vagy igazsagokhoz, mas moédszereket alkalmaz
ezen igazsag feltirasahoz és interpretacidjahoz.> A tudoményos paradigma a
forrasok gondos Osszegytjtésén és vizsgalatan alapuld kovetkeztetések fontos-
sagat hangsalyozza a mult rekonstrualasaban. A relativista vagy posztmodern
paradigma viszont a torténetiras és a torténettudoméany interpretaciokon alapu-
16 jellegét emeli ki. Ezek az interpretaciok az id6k soran folyamatosan véltoznak,
egymasra épiilnek, kiegészitik egymast vagy vitatkoznak egymadssal, és maga a
torténetirds ezeknek az egymasba fon6doé interpretacidknak a sorozata. A torté-
nelemtanitds ma még leginkabb az irodalmi és a tudomanyos paradigma adap-
taciojat jelenti, de mdr jelen vannak a relativista paradigma problematikéajat tiik-
r6z6 fogalmak is: pl. interpreticio, nézépont, empitia, térténelmi jelentéség. Ezen
értelmez6 kulcsfogalmak tanitdsa pedig elkertilhetetlenné teszi a didkok torté-
nelmi gondolkodasaval kapcsolatos feladatok tjragondolasat is.

A nemzetkozi szakirodalom az utébbi évtizedekben sokat foglalkozott a tor-
ténelmi gondolkodas pedagoégiai célt értelmezésével és fejlesztéskdzpontt meg-
ragadasaval. Erdemes attekinteni a legjellemzbb megoldasi javaslatokat, mert
segitségiikkel arnyalt képet alkothatunk a torténelmi gondolkodas fejlesztésének
problematikajardl és moédszereirdl.

A torténelmi gondolkodas értelmezése a pedagoégiaban

Amikor a torténelmi gondolkodas iskolai fejlesztésérdl beszéliink, mar a feladat
értelmezése és meghatdrozasa sem egyszerd és magatol értet6éd6é dolog. Nem
véletlen tehat, hogy az angol nyelvii szakirodalomban is tobbféle megnevezéssel
és iranyzattal talalkozunk, amikor a konkrét ismeretek megtanuldsan tal mutaté
tanuldsi célokrdl van szo: historical thinking historical literacy,”, historical
consciousness,8 és historical reasoning.?

4 LIMON 2002

5 COFFIN 2000

6 HUSBANDS 1996, SEIXAS 1993, SPOEHR-SPOEHR 1994.

7 LEE 2004, LEE 2007, PERFETTIET AL. 1995, RODERIGO 1994, VANSLEDRIGHT-FRANKES 2000, WINEBURG
2001.

8 JEISMANN 1997, DUQUETTE 2012.

9 KUHN ET AL. 1994, LEINHARDT ET AL. 1994.
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Historical thinking

A historical thinking, vagyis a torténelmi gondolkodés fogalma jelenti a legtagabb
jelentésti terminust. Ebbe beleérthet6 akar az osszes kognitiv mtvelet, amely a
mult vizsgalataval, interpretacidjaval és kommunikaciéjaval kapcsolatos. A fo-
galom elterjedése Osszefligg azzal a folyamattal, ahogy a mult szdzad nyolcva-
nas éveiben az oktatasi szakemberek figyelme egyre inkdbb a mtiveltségtertile-
tekhez kot6d6 gondolkodas (domain specific thinking) felé fordult. A kutaték az
altalanos kognitiv képességek kutatdsa és fejlesztése helyett a specidlis ismere-
tekhez k6t6d6 gondolkodés sajatossagainak feltarasaban lattak a tovabbfejlédés
lehet6ségét.

Nagyon jellemz6 erre az iranyvaltasra a kezd6 és szakért6i tudas kozotti k-
lonbségek kutatdsanak népszertivé vélasa a legkiilonboz6bb tertileteken. A tor-
ténelem esetében Sam Wineburg nevéhez fiz6dik a legismertebb ilyen kisérletso-
rozat. Ezek soran egyértelmtivé valt, hogy a didkok, de még a torténelemtanéarok
is altalaban egyszertien informaciét gytjtenek a torténelmi szovegekbdl, és nem
a szerz6 szandékan vagy a korbeli gondolkodasmoédon torik a fejiiket ezek olva-
sasa kozben. A torténészek ezzel szemben folyamatos parbeszédet folytatnak az
altaluk vizsgalt szoveggel, kiilonboz6 kérdéseket tesznek fel, Osszefiiggéseket
keresnek a mas forrasokban talélt informaciokkal és igyekeznek minél jobban
megérteni magat a helyzetet, amiben a szoveg késziilt.10 E kutatdsi eredmények-
re reagélva az amerikai National History Education Clearinghouse olyan interneten
elérhet6 oktatasi anyagokat kezdett el késziteni, amelyek a torténelmi forrasok-
kal torténé munkat allitjak a tanulas és gondolkodasfejlesztés kozéppontjaba. A
program a kovetkezo dsszetevSkre és tevékenységekre koncentral:

e Az események tobbféle forrason alapuld és tobbféle szempontbdl torté-
né megismerése (pl. a rendelkezésre all6 forrasok osszegytijtése, attekin-
tése, kivalogatésa).

e Forraselemzés (pl. a forrasokban leirtak vagy dbrazoltak megismerése, a
részletek értelmezése, kérdések megfogalmazasa, a forrasok tartalmanak
Osszehasonlitésa).

e Forréasvizsgalat (pl. a forrds mitifajanak, az elkészités kortilményeinek, a
szerz6 nézGépontjanak, szdndékainak azonositdsa; a forrds megbizhato-
sdganak értékelése).

o A torténelmi kontextus megértése (pl. a torténelmi szitudcié minél t6bb
aspektusdnak és Osszefiiggésének megismerése, a forrasok tartalmanak
értelmezése ezen informaciok alapjan).

e Az allitdsok vizsgalata a bizonyitékok megalapozottsdga szempontjabol
(pl. a torténelmi kérdésekre adott valaszok bizonyitékainak ellenérzése

10 WINEBURG 2001
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és értékelése, a valaszok ilyen szempontbdl torténd csszevetése és érté-
kelése).

Peter Seixas és Carla Peck az iskolai torténelemtanulas legf6bb feladataként azt
jelolte ki, hogy a tanul6é képes legyen kritikusan kozeliteni a multrél szo6l6 fel-
dolgozasokhoz és beszamoldkhoz, legyenek azok akar torténelmi filmek, regé-
nyek, akdr tankonyvek, ismeretterjeszt6 miisorok, tudoményos cikkek, vagy
akar otthon hallott visszaemlékezések. A torténelmi gondolkodés fejlesztése az &
felfogasuk szerint azon képességek kialakitasat jelenti, amelyek ehhez a kritiku-
san reflektdld értelmezéshez sziikségesek. Ehhez a mintat és a modellt a torténé-
szek altal kialakitott szabalyok és médszerek jelentik. Hat olyan problémat azo-
nositottak és fejtettek ki, mely a torténelmi gondolkodasban kozponti szerepet
jatszik: torténelmi jelentdség, episztemologia és bizonyiték, folyamatossig és vdltozds,
fejlddés és hanyatlds, torténelmi nézépont, valamint a térténelem alakitdsdt befolydsolo
szerepldk és tényezok kérdése.!1

Historical literacy

A historical literacy, a torténelmi mtveltség fogalma el6szor a tartalmi tudds azon
szintjét jelolte, amely mar moédot ad arra, hogy az Gjonnan tanult dolgokat is
megértsitk és befogadjuk. Az iskolai torténelemtanitds eredményességével
szembeni kritikakban jelent meg, mintegy ellentéteként annak a holt tudasnak,
amelyet az iskolak nytjtottak.!2 Wineburg a tartalmi tuddson kiviil a torténelmi
megismerésben f6szerepet jatszo tevékenységek elvégezni tudasat is a torténel-
mi miveltség feltételének tekintette: forrdselemzés, a forrdsokban talalt informa-
cidk Osszevetése, kontextusba helyezés.13 Pefer Lee szerint a torténelemtanitas
legf&bb feladata, hogy egy jol adaptdlhato értelmezési keretet adjon, mely lehet6vé
teszi a tanulok szdmara az Gjonnan megismert események és folyamatok megér-
tését és asszimilalasat, akdr a multban torténtekrdl, akar a jelenben lejatszodo
eseményekrél van sz6.14 Az iskolai oktatdsban ehhez szerinte nagyobb hang-
salyt kellene fektetni az emberiség torténelmének hossza tava folyamataira, a
tarsadalmi kozosség és a hatalom viszonyédban lejatszodott valtozasokra, a ko-
rabbi torténelmi tapasztalatok és interpretdciok eseményekre gyakorolt hatasai-
ra, illetve a forténelmi idében valo tdjékozodoképesség kialakitdsara. Egy ilyen 4j
miiveltségeszmény, vagyis a historical literacy megtervezése és gyakorlati megva-
l6sitdsa Lee szerint alkalmat adna arra is, hogy tullépjiink azon a terméketlen
vitan, amelyben tjra és Gjra szembeallitjdk egymassal a torténettudomanyi gon-

11 SEIXAS-PECK 2004

12 MAPOSA-WASSERMANN 2009
13 WINEBURG 1991

14 LEE 2004
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dolkodas megértésére (disciplinary understanding) és a torténelmi ismeretek meg-
tanulasara (substantive history) irdnyul6 tanitdsi célokat. A torténelmi mtveltség
Uj eszményének kialakitdsa ugyanis nemcsak a tartalmi kovetelmények, hanem
a diszciplindris gondolkoddsra vonatkozé célkittizések djragondolasat is igényli.
Gondosan ki kellene valogatni azokat a torténelmi ismereteket és fejlesztend6
képességeket, melyek egytittesen érdekes, sokféle helyzethez adaptalhat6 és
hosszua tavon is tovabbépithet6 tudassa valhatnak a didkok szamara. A kovetel-
mények ilyen jellegli tudatos megtervezése révén nagyobb esély lehet arra, hogy
a torténelemorakon tanultak jol strukturalt, Gj helyzetekben is hatékonyan al-
kalmazhat6 és konnyen felidézhet6 tudassa valjanak ahelyett, hogy szétes6 em-
lékfoszlanyokat vagy onmagukban tires és hasznalhatatlan forraselemzési
szempontokat jelentenének csak.

Ausztral kutatok és tanarok, a Lee altal felvazolt célokat is kovetve, kollektiv
munka keretében készitették el a torténelmi mtiveltség indexét (index of historical
literacy), vagyis megprobaltak egy pragmatikus szemlélet( listat adni a korszerti
és jol adaptélhato torténelmi tudas dsszetev6ir6l.l5 Ebben a kovetkez6k szerepel-
tek:

e A malt eseményei: torténelmi események ismerete és megértése; az el6-
zetes ismeretek hasznalata; az egyes események jelent6ségének érzéke-
lése.

e A mult narrativai: a valtozas és a folyamatossag érzékelése az id6ben; az
egymassal parhuzamosan létez6 narrativdk megértése; a nyitott kérdé-
sek megfelel6 kezelése.

o Kutatasi készségek, képességek: torténelmi bizonyitékok (targyi emlé-
kek, dokumentumok, képi forrasok stb.) Osszegytjtése, elemzése és
hasznalata.

e A mdltban hasznalt nyelv: a régies szavak, nyelvi fordulatok, nyelvi ki-
fejezések megértése.

e Torténelmi fogalmak: olyan torténelmi fogalmak megértése, mint az ok-
okozatisdg és motivacio.

e Informéciés és Kommunikaciés Technolégidkon (IKT) alapulé tudés:
IKT-alapt torténelmi forrashelyekrél, példdul virtudlis archivumokboél
Osszegyjthet6 torténelmi forrasok hasznélata, megértése és értékelése.

o Osszefliggések és kapcsolatok felismerése: kapcsolat teremtése a mult, a
sajat személyes élethelyzet és a jelen vilaga kozott. A multbeli esemé-
nyek dsszekapcsoldsa a jelenben torténtekkel; a mai viszonyokat kialaki-
té6 és meghatdrozoé torténelmi el6zmények azonitdsa; a személyes élet-
helyzet mélyebb megértése a torténelmi el6zmények megismerése altal.

15 TAYLOR-YOUNG 2004. 29.

194



Korjanitz Ldszlo: A torténelmi gondolkodas fejlesztésének irdnyzatai

e Egymassal verseng6 nézetek és vitdk: a nyilvanossag el6tt zajlo és a tor-
ténettudomany képvisel6i kozott foly6 torténelmi vitak helyének és sza-
balyainak megértése.

o Kifejezési eszkozok és lehetéségek: annak megértése, hogy a mult sok-
oldalt és kreativ bemutatdsa mennyiféle formaban lehetséges (film,
dréama, képz&mtivészeti alkotds, zene, szépirodalom, virtualis kép stb.).

e Moridlis itéletek a torténelemben: a moralis vonatkozasok megértése a
torténelmi eseményekroél késziilt ismertetésekben és magyarazatokban.

e A természettudomanyi ismeretek és eszk6zok hasznélata a torténelem-
ben: annak megismerése, hogy a természettudomanyi ismeretek és a
modern technoldgiak, technikai eszk6zok milyen médon alkalmazhatéok
a torténettudomanyi kutatasokban (pl. DNS-vizsgalat, gazkromatogra-
fia).

e Torténelmi magyarazat: 6nall6 kovetkeztetések, magyarazatok készitése
torténelmi eseményekrdl és kérdésekrdl, mozgoésitva mindazokat a tar-
gyi ismereteket, kutatasi, elemzési moédszereket és intellektudlis képes-
ségeket, amelyeket a torténelemtanulas soran elsajatitottak.

A fenti lista megalkot6i szerint a torténelmi mtiveltség (historical literacy) ,olyan
dsszetett eszkozrendszernek tekinthetd, amelyet kiilonbozd készségek, attitiidok és fogal-
mi ismeretek eqyiittesen alkotnak, és amely a torténelmi tudatossigot [historical
consciousness] kdzvetiti és fejleszti” 16

Historical consciousness

Ez az iranyzat a torténelmi gondolkodas fejlesztését nem végcélként, hanem a
torténelmi tudatossag kialakitasanak eszkozeként kezeli. Az Egyesiilt Allamok-
ban elkésziilt 4j kovetelményrendszer, a History Standards, a torténelemtanitas
legfontosabb céljaként a széles értelemben vett politikai intelligencia kialakitasat
hatérozta meg. A torténelmi miiveltség segithet ugyanis , megérteni a jelen prob-
lémdit is, Osztonzést ad a lehetséges megolddsi alternativik kialakitdsdhoz és tampontokat
kindl a dontésekkel jard lehetséges kdvetkezmények végiggondoldsihoz” .17 A torténe-
lemtanitds sordn lehet kialakitani azokat a képességeket is, amelyek lehet6vé
teszik, hogy egy-egy jelenkori probléma megolddsanak keresésekor megkiilon-
boztessiik egymastdl a relevans és az irrelevans torténelmi el6zményeket és
analdgiakat. A multra vonatkozé ismeretek alkalmazni tudasat az aktudlis prob-
lémak meggértésére és megolddséra annyira fontosnak tekintették, hogy a torté-
nelmi gondolkodéssal foglalkozé kovetelményrendszer egyik kiilonallo egysége

16 HISTORY STANDARDS é.n.
17 HISTORY STANDARDS é.1n.
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csakis ezzel, vagyis a jelen viszonyainak megértését segit6 torténelmi el6zmé-
nyek felismerésével és helyes értelmezésével foglalkozik.

A torténelmi tudatossag tanitidsanak problematikajahoz kapcsolhat6 a Né-
metorszagban lezajlott vita is, amely a tirténelemdidaktika fogalmardl és feladata-
r6l. Err6l magyar nyelven F. Ddrdai Agnes készitett nagyon problémaérzékeny
ismertetést.1® Ebben a vitdban Karl-Ernst Jeismann a torténelmi tudatot a torténe-
lemdidaktika kdzponti kategoridjava tette: ,a didaktika a jelen megértésének, értel-
mezésének folyamatdt, funkcidjat, a torténeti elképzelések vidltozdsit vizsgdlo tudo-
mdny” 19 egy tarsadalom torténeti tudatanak, a torténeti tanuldsnak, tapasztalas-
nak a tudomanya. Targya tehét a tdrsadalom torténelmi tudata. Jeismann a tor-
ténelemdidaktikat a torténetirds és a torténelemelmélet mellett a torténettudo-
mdny dimenzidjdnak tekintette. A torténelemdidaktika a torténelmi tudat min-
dennapi megnyilvanulasait, 6sszeftiggéseit kutatja.

Catherina Dugquette, a quebec-i egyetem tanara modellt készitett annak meg-
ragadasidhoz, hogy miképpen fiigghet ssze a torténelmi gondolkodas fejlesztése
és a torténelmi tudatossag kialakuldsa.20 El6szor a torténelmi gondolkodés két
nagy komponensbdl 4ll6 modelljére tett javaslatot.

Torténelmi gondolkodas: egy
kombinalt modell

« Torténelmi jelent6ség
* Folyamatossdag és valtozas

2 L. lj * Torténelmi empatia
UL G e e l * Okok és kévetkezmények

* A mult komplexitasanak
megértése

Torténelmi

gondolkodas

*Kérdések megfogalmazasa
*Hipotézisallitas

- . o *Torténelmi dokumentumok
Torténelmi médszer interpretaldsa
*Informacidk elemzése

eInterpretécidk kidolgozasa

1. abra - Torténelmi gondolkodds: egy kombindlt modell!

18 F. DARDAI 2006

19 JEISMANN 1980

20 DUQUETTE 2012

21 DUQUETTE 2012 nyoman
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Catherina Duquette a torténelmi gondolkodas Osszetevéinek felvazoldsa utan
attér a torténelmi tudatossag definidlasara. Ezt a kovetkezSképpen hatarozta
meg: ,A jelen megértése a multra vonatkozo interpretdcick segitségével. Ugyanakkor ez
az, ami lehetdvé teszi a szamunkra a j6vdrdl valo gondolkoddst is.”?2 Feltételezése sze-
rint e torténelmi tudatossagnak kétféle szintje van, egy nem-reflektal6 és egy
reflektal6. Ez utébbi szint jelenti a valdsagos torténelmi tudatossagot, és ehhez
sziikséges a torténelmi gondolkodds magasabb szintjének elérése.

Megkisérelte azt a tanulasi folyamatot is modellezni, ahogy a tanul6 az egyik
szintt6l a masik szintre juthat el.

A reflektiv torténelmi tudatossag
kialakitasanak modellje

Torténelmitudatossag

nem reflektald reflektalo

elbizonytalanitas
Kognitiv
konfliktus

Tanulasi
folyamat

L ] A mult
Torténelmi —F-—> kritikus

gondolkodas

—

interpretacioja

2. dbra - A reflektiv térténelmi tudatossdg kialakitdsdnak modellje?’

E modell szerint a mult kritikus interpreticidja tanulds eredményeképpen alakul
ki, és ez a feltétele a reflektald torténelmi tudatossdgnak. A tanuldsban a kognitiv
konfliktusok teremtése a kulcsmozzanat, mivel ez késztet a kordbbi naiv torténe-
lemszemlélet feliilvizsgalatara, és ez nyitja meg az utat a torténelmi gondolko-
das kialakulasa felé. A kognitiv konfliktus a torténelemtanitasban els6sorban
azokat a helyzeteket jelenti, amikor a latszat és valosag kozotti kiilonbségekkel

22 DUQUETTE 2012
23 DUQUETTE 2012 nyoman
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szembesitjiik a didkokat. Példaul azzal, ahogy bizonyitékokkal szolgalunk arra,
hogy a magatol értetédének latszo torténelmi kovetkeztetések, vagy a részletek
gazdagsaga révén korhtinek tling torténelmi filmek sokszor messze jarnak a
val6sagtol.

Historical reasoning

Az utébbi években holland kutaték foglalkoztak a legintenzivebben a reasoning,
a kovetkeztetéses gondolkodas fogalmanak torténelemtanitasban val6 értelme-
zésével. A University of Amsterdam kutatéi, Jannet van Drie és Carla van Boxtel
a korédbbi kutatasok eredményeit 6sszesitve, olyan definiciot, illetve értelmezési
keretet akartak alkotni, mely megfelel$ elemzési hétteret biztosit azon empirikus
kutatasokhoz, melyek azt vizsgaljak, hogy a kiilonboz6 iskolai feladatok milyen
intenzitasa és mindség torténelmi gondolkodasra (historical reasoning) késztetik
a tanulokat, illetve hogy milyen hatdssal vannak a didkok ilyen jellegti képessé-
geire. Masrészt az altaluk konstrualt modellt alkalmassa akartdk tenni a kezd6
és a szakért6 tudasa kozotti kiilonbségek feltardsara is. A historical reasoning fo-
galmat hangstlyozottan az oktatds kontextusdban értelmezték, és a kovetkezkép-
pen hataroztak meg; , olyan tevékenység, melynek sorin valaki a miiltrol szélo informdcio-
kat dsszerendezi azért, hogy leirja, dsszehasonlitsa ésfvagy megmagyardzza a torténelmi
jelenségeket.” Ezen Osszetett tevékenység hat alkotéelemét kiilonitették el.

térténelmi kérdések
megfogalmazasa

értelmezé fogalmak
(meta-concepts) forrasok hasznalata
hasznalata

torténelmi gondolkodas
(historical reasoning)
valtozasok leirasa
Osszehasonlitas
magyarazat
stb.

tartalmi fogalmak
substantive concepts) kontextusba helyezés
hasznalata

érvelés, bizonyitas
(argumentation)

3. dbra- A torténelmi gondolkodds (historical reasoning) modellje?*

24 VAN DRIE - VAN BOXTEL 2008.
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A torténelmi fogalmakat két nagy csoportra szokds osztani. Angol nyelvtertile-
ten ezek megnevezésére a ‘substantive concepts’, illetve a 'second ordery concepts’
vagy a ‘meta-concepts’ kifejezések szolgalnak. Az utébbihoz olyan fogalmak tar-
toznak, mint az ok, kdvetkezmény, viltozds, id6, interpretdcio, forrds, bizonyiték stb.
Ezek biztositanak alapot ahhoz, hogy a tanul6k képessé véljanak akar teljesen Gj
torténelmi témak ért6 befogadésara, és ahhoz is, hogy gondolkodni tudjanak
arr6l, mit, miként és milyen mélységben értettek meg a tanultakbdl.?5 Vagyis e
torténelmi fogalmak tanitdsa értelmezhet6 a metakognitiv gondolkodds fejlesztése-
ként is.20

Arra is érdemes kitérni e modell kapcsan, hogy a mostani curriculumok ké-
szit6i ma mar helytelennek és oncéltinak tartjak azt a korabbi gyakorlatot, ami-
kor a tandrai forriselemzés szinte kizarélag a forras hitelességének és elfogultsa-
gainak vizsgalataval foglalkozott. Ezzel szemben inkabb a forrasok kontextusba
helyezését és egy adott kérdés szempontjabol torténd vizsgalatat és értékelését
tartjak az iskolai forraselemzés igazi minéségi kritériumanak. A hitelesség és a
megbizhatosag kérdése persze tovabbra is érdekes, de mindig az &ltalunk feltett
kérdés donti el, hogy ez kritériuma legyen-e a forras felhasznalasanak — hiszen
akér egy felttinGen és bizonyithatdan elfogult forras is értékes bizonyiték lehet
valamire! Arra is fel kell hivni a tanuldk figyelmét, hogy amikor bizonyitékokat
kerestink, masként kell a forrdsokat vizsgalni, mint amikor csak informacidkat
akarunk gyfjteni bel6liik. Ilyenkor nemcsak az lehet fontos, hogy kik szerepel-
nek egy képen, hanem az is, hogy kik nincsenek rajta valamilyen okbél. Ugyan-
igy egy levél esetében sem csak annak tartalma, de hangneme és a stilusa is ér-
dekes bizonyiték lehet valamire. Meg kell tanulni tehdt a didkoknak, hogy a
vizsgalt korszakbdl szdrmazo szovegek, képek, targyak stb. felhasznalasa torté-
nelmi forrasként 6tletességet és kortiltekintést is igényel egyszerre.

A médszertani alapelvek

A torténelmi gondolkodas fejlesztése specialis médszertani megoldasokat is
igényel. A részletek kidolgozasa el6tt azonban fontos tisztazni, hogy ehhez nem
direkt tanitidson, hanem folyamatos fejlesztésen, a rendszeres stimulacion ke-
resztiil vezet az Gt. A torténelmi ismeretek megfelel6 szemléletti hasznélatahoz
szitkséges ismeretek és képességek csak megfelel tanulasi tapasztalatokon ke-
resztiil fejleszthet6k. Fontos a stimuldlo kérnyezet, amely olyan feladatokkal
szembesiti a tanuldkat, amelyek tdlmutatnak aktudlis képességeiken, és intellek-
tudlis eréfeszitést igényelnek. Teret kell engedni a tarsas konstrukciéknak, bato-
ritani kell a tanulokat a gondolataik megosztdsara, az értelmes beszélgetésekre

25 KOJANITZ 2013
26 DONOVAN-BRANSFORD 2005
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és vitdkra. A tanulas szerves részévé kell tenni a metakogniciét is, hogy folya-
matosan tudatosithassdk az eredményre vezet6 torténelmi gondolkodasmod
sajatossagait. Mindehhez a kutatasalapd tanulas (inquiry based learning) moéd-
szertana all a legkozelebb.2”

A torténelmi gondolkodés fejlesztése az értékelési kultdra megujitasat is
igényli, hiszen az e téren lezajl6 teljesitményvaltozasok megragadasa egyaltalan
nem konnyd feladat. Ennek megitélését érdemes egy-egy tanulasi periddus vé-
gére hagyni, amikor visszamendleg egyliittesen tekintheték at a tanuléra vonat-
koz6 feljegyzések és a tanul¢ altal készitett produktumok. Egy ilyen célt értéke-
lés alapja nem lehet csupan egy-egy felelet vagy dolgozat, mivel sokszor egy
oran elhangzott okos hozzdszolas vagy egy otthon elkészitett irasbeli feladat a
tanul6 gondolkodéasanak fejlédésérél ezeknél sokkal fontosabb bizonyitékot
szolgéltathat.?
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