Viliam Kratochvil

A torténelemtanari kulcskompetenciak
kialakitasar6l - avagy a fa metaforaja

Az aldbb bemutatand6 eljaras, amely a fa metaforajabol indul ki, egy kisérlet
arra, hogyan lehet konkretizalni, vizualizalni, leegyszertsiteni, egyben mélyebb
és strukturalisabb megkozelitést adni a torténelemdidaktika és a torténelemme-
todika egyetemi szintli oktatdsanak.! Egy kisérlet annak kijelclésére, milyen
irdnyban volna sziikséges fejleszteni a jovendd torténelemtanarok kulcskompe-
tenciait.

A (fa) metafora egy olyan konkrét modell, amelynek segitségével konnyebben és mé-
lyebben megértjiik az elvont dolgokat. Mihelyst megvan a modell, figyelmiinket a prob-
léma kiilonboz6 aspektusaira tudjuk dsszpontositani.” Ha Edward de Bono idézetébdl
indulunk ki,2 akkor esetiinkben a probléma kiilonb6z6 aspektusait a torténe-
lemdidaktika és a torténelemmetodika tanitasanak lehetséges modelljei jelentik,
illetve ezen beliil a torténelemtanarok kulcskompetencidirél valé gondolkodas.
E modell alapjai a pszicholégia, a pedagoégia és az altalanos didaktika hagyoma-
nyaibdl kovetkeznek, kozos kiindulépontjuk pedig a fa metafordja, amelyet el6-
szor az amerikai pedagégus-pszicholégus Jerome Bruner alkalmazott, aki ezzel
probélta elmagyarazni egyetemi hallgatdinak a tananyag bels6 szerkezetének a
problémajat.3 Valdszintileg Bruner metaforikus ,fa” fogalma 6sztonozte a svajci
torténész-didaktikust, Peter Gautschit is, aki ezaltal konkretizalta, illusztralta a
torténelemtanitasi képességek illetve a tanari kulcskompetencidk fejlesztésének
a lehetséges modelljeit, amelyek elengedhetetlen feltételei a torténelemrdl valod
tanulasnak.*

Ugy véljiik, hogy a fa metaforajat alkalmazo eljarasok nem a trivialis gondol-
kodés és nem is a véletlen eredményei. , Ugy tinik ugyanis, hogy az emberi fogalom-
rendszer nagyrészt metaforikus jellegti, ami azt jelenti, hogy a metafora nem hagyomdnyo-
san értendd mint koltdi képek vagy retorikai fordulatok eszkdze. A metafora inkdbb egy
szokatlan nyelvi jelenség (...), amely nemcsak a nyelv hatiskorébe tartozik, hanem elsddle-
gesen a gondolkoddssal és a tettekkel fiigg Ossze.”> A metafora lényege, hogy egy bizo-
nyos tapasztalatot meg lehet vele értetni egy bizonyos masik tapasztalat alapjan.s

1 frasunk a torténelemdidaktikédnak és -metodikanak ahhoz az elméleti koncepcidjahoz kapcsolodik,
amelyet a cseh Zdenek Benes jegyez.

2 BONO 2009. 100.

3 PASCH 1998. 55.

4 GAUTSCHI 1999

5 LAKOFF-JOHNSON 2002. 15.

¢ KACETI 2009. 261.
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A fa metafora nem leegyszeriisiti a dolgokat, hanem lehetévé teszi, hogy a dolgok mélyére
hatoljunk. Nem része a modszereknek, hiszen barmelyiknek a része lehet. Tulajdonképpen a
hattérben segit a munkamenetek tisztizdsiban - és nemcsak azokban.””

Nézziik meg tehat, milyen tapasztalatokat kinal nekiink a fa metafora, hogy
ennek alapjan megértsiink egy masféle tapasztalatot, amely a torténelemdidak-
tika és -metodika tanitasaval, még pontosabban a torténelemtanarok legfonto-
sabb készségeinek a fejlesztésével fligg ossze.

A gyokerek és a fatorzs abrazoljak az alapcélt, a tAmogaté és az életad6 er6t.
Mirél van sz6? Miért csindlunk valamit? Mit akarunk elérni? Mi a célunk? Mely
tevékenységek a kulcsfontossaguak? Sokféle fa létezik. Néhany esetben a fatorzs
egészen a fa tetejéig ér, és az 4gak merSlegesen nének a torzsre; azutan szétva-
lasztédnak vékonyabb dgakra, majd azok még kisebb dgakra. Az d4gaknak tobb
szintjiik van. Ezek a kiilonbz6 fatipusok abrazoljak a fontossagot, a folyamat 6
céljat. Megtaldlni a fa torzsét olyan, mint megtalalni valamely tevékenység fon-
tos céljat. Mi a f6 cél? Néhany fédnal igy néz ki, mintha tobb torzse lenne -
ugyanugy, ahogy néhany iskolai tevékenység esetében is tigy ttinik, hogy annak
tobb célja van. Azonban mindegyik cél fontos, vagy csak egy legf&bb cél kisebb
részeir6l van sz6?

A gyokereket és a fa torzsét (a £6 célt), valamint a fa termését (mint értékeket)
egy hatékony szallitasi rendszer koti ossze. Ezt a fa dgai abrazoljak. Az agak
jelentik a mechanizmust, amelynek segitségével a termés keletkezik. A termések
az agak végén az értékeket képviselik. Az emberek, az allatok, a madarak sza-
mara az élelmet jelentik. A fa termései értéket jelentenek a fennmaradasban és a
folytatasban.

Minden tevékenység értelme, hogy értéket kdzvetitsen a hasznaléinak. A leg-
jobb tevékenységek értéket kozvetitenek minden résztvevé szamara még akkor
is, ha az értékek nem mindig egyértelmiiek vagy nem mindig jol lathatok. Hi-
szen léteznek kevésbé észrevehet6 vagy kevésbé lathato értékek is. Ezek sokszor
ugyanolyan fontosak, mint az egyértelm, jol lathaté értékek. A tevékenység
alapcélja lehet dltalanos. Ugyanigy az értékek is lehetnek altalanosak, de a haté-
kony szallitasi rendszernek sziikséges, hogy az praktikus, konkrét és részletes
legyen. A szillitérendszer a legkomplikéltabb elem, akédrcsak a fan, ahol a leg-
komplikaltabb elemek az agak.”s

Osszpontositsunk hat a fa szallitérendszerére, és probéljunk vélaszolni arra a
kérdésre, hogyan alkalmazhat6 ez a rendszer a torténelemdidaktika és -meto-
dika tanitdsaban, amelyeknek részei azok a mar emlitett torténelemtanari alap-
képességek, amelyek egyaltalan lehet6vé teszik a torténelem tanitdsat és tanula-
sat. Els6 kérdésként az all el6ttiink, hogy a kiindulasi képességek vagy tevé-

7 BONO 2009. 103.
8 BONO 2009. 100-109.
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kenységek modellezése tekintetében mit tizennek nekiink a metaforikus fa
,,gyokerei”.

1. A fa gyokerei, amelyek életer6t nytjtanak a fa szdmara, a pedagogus el-
s6/indulé kompetencigjat abrazoljak metaforikusan. Ez nem mas, mint hogy a
pedagogus diagnosztizélni tudja a tanuldk torténelmi tudatat. Csakis ez lehet a
kiindulasi pont, ugyanis a torténelmi tudat fejlesztésére, atadasara, korrigalasa-
ra, meg6rzésére az iskola szolgdl mint intézményesitett eszkoz. Ebben az érte-
lemben ,,a torténelemtanitds tarqya nem a mult, nem is a torténelem, hanem egyszerii-
en fogalmazva a tanuldk torténelmi tudata, amely formdlja a tanuldk gondolkoddsdt™.
Egyuttal meg kell emlitentink, hogy a torténelemdidaktika és -metodika szem-
pontjabdl ez a kategoéria nehéz és belsé felépitésében bonyolult kategéria, ezért
modszertanilag alaposan ki kell dolgozni, és bizonyos szintig konkretizalni kell
avégett, hogy a jovendé torténelemtanarok tudatositsak. Konkrétabban a torté-
nelmi tudat alatt érthetjiik a multhoz valé kapcsolédas folyamatos elsajatitasat
és fejlesztését, hiszen a mdaltat a jelen sziikségleteib6l kozelitjik meg. , A
szemiozis alapjegye a torténelmi tudat keretében az, hogy a tényeket — féleg a jelenkor
kulturdlis kontextusain keresztiil - ey eqységes egészben foglalja dssze. Ebben kiilonbo-
zik a torténelmi ismerettdl, amely elsésorban és direkt modon a milthoz és annak re-
konstrukcidjihoz kétodik. A torténelmi tudat és a torténelmi ismeretek kozds nevezdje az,
hogy a miilt igy vagy ugy, de ellentétben dll a jelennel - a torténelmi tudatban igy alakul
ki a tdvolsig a két iddsik kozott. Emiatt lehet a miiltat mint 6ndllo jelenséget kezelni.
Amibdl pedig az kévetkezik, hogy a torténelmi dinamikus és nem statikus entitds.”10

A bels6 struktira szempontjabol a tirténelmi tudat harom szintjét killonboztet-
hetjiik meg. Az els6 szintet a gyerekek mentélis reprezentacioi - prekoncepcioi
alkotjak, amelyek spontan elképzelésekbdl, a régi torténetek iranti vagybdl stb.
allnak. Ezek a mult tudatanak kezdetben kevésbé dllandé elemei, amelyek logi-
kusan kovetkeznek a gyerekek pszichomotorikus tulajdonsagaikbol. (Ugy vé-
lem, épp ezeknek a prekoncepcidknak az ért6 elemzése a torténelemtanarok és a
torténelemtankonyv-szerzk egyik legf6bb gyengéje.) A torténelmi tudat méso-
dik és végiil a harmadik szintjét a ,torténelmi kép” megalkotasa jelenti, mely a
torténelmi megismeréssel és megértéssel fligg dssze.

Annak érdekében, hogy még jobban konkretizalni tudjuk a torténelmi tudat
struktirait, s hogy még precizebben azonositani tudjuk a torténelemtanulas
jellemzé, tipikus dimenzi6it és kategoéridit, ezért most egy kissé tavolodjunk el a
fa metaforajatol. Az alabbiakban nyolc kategoridt killonboztetiink meg, amelyek a
torténelemrdl vald tanulds specifikus dimenzidit jelentik. Azt tehat, mi a tipikus ab-
ban a folyamatban, melyben a tanuldk a figyelmiiket egyes multban lejatsz6dé

9 BENES 2004. 6-7. Kérdés viszont az empirikus kutatasok szamadra, hogy mennyire bizonyul megha-
tdrozénak mas tényezdk szempontjdbol, amelyek szintén hatdssal vannak a tanuldk torténelmi
tudatédra, mint pl. a tdrsadalmi csoport, a csalddi kornyezet, a politikai elit viselkedése, a nyomtatott
és els¢sorban az elektronikus médiak, az iskola, a torténelemtanar stb.

10 BENES 2004. 7.
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eseményekre dsszpontositjak, és ahogy masok beszamoléi alapjan rekonstrualni
és megérteni probaljak a multat.

Mivel a torténelmi jelenségek id6be és térbe rendezédnek, ezért ennek kiha-
tdsa van az id6 tudatos kezelésére és az idjtudatra, valamint arra, miként alakul-
nak ki a tanulékban az idében kozelebbi és tavolabbi struktarak. Az idétudat
fejlesztése szempontjabol nagyon fontos figyelembe venni a tanuldk fejlédési
stadiumait. Ez azt jelenti, hogy a gyerekek idé6felfogasa az 6 korai, ciklikus, ta-
golt id6érzékelésiikkel kezddédik, és nagyjabdl 11-12 éves korukra (vagyis az
also és a fels6 tagozat hataran) jutnak el odaig, hogy operativ médon dolgozni
képesek az id6vel. Ezért a pedagdgusok eljarasaiban fontos figyelni ezeknek a
torténelmi id6struktiraknak a koraranyos fejlesztésére. Pl.: , Gyerekek, mit jelen
az, ha azt mondom: tegnap-ma-holnap? Mondd el nekem, mi tortént ma, mi tértént
tegnap. Vajon mi torténik holnap, mi torténik a kdzeljovében? Mi tortént nemrég, régeb-
ben, nagyon régen? Gyerekek, mit jelent, ha azt mondom, hogy az idd lassan vagy gyor-
san telik? Mikor érzitek, hogy az id6 lassabban vagy gyorsabban telik? A ti csoportotok-
nak az a feladata, hogy a kiilonféle multbéli korszakokat illusztrdlo képeket sorba rendez-
zétek. Rajzoljitok be az iddegyenesre, mikor sziilettek a sziileitek, a nagysziileitek, a test-
véreitek. Mikor hdzasodtak a sziileitek és a nagysziileitek? Mikor kezdtetek 6vodiba vagy
az dltaldnos iskola elsd osztdlydba jarni? Soroljatok fel a fontos eseményeket az életetek-
bél, valamint a sziileitek és a nagysziileitek életébdl” stb.1l Nem véletlen, hogy P.
Gautschi az absztrakt id6struktarak (pl. évezred, évszazad, korszak, id6szami-
tasunk el6tt, id6szamitasunk utan, Krisztus el6tt, Krisztus utan stb.) atgondolt és
aranyos kezelésére 0sztonoz; Gautschi ugyanis azt allitja, hogy a 10-12 éves
gyerekek szamara ezen id6struktirdk nagy része teljesen {ires, jelentés nélkiili
fogalom.12

A torténelemr6l valé tanulds masodik dimenzidjat a torténelmi tér (orszdg) fo-
galmanak tudatos kezelése-fejlesztése alkotja. Ezt is ki tudjuk fejezni bizonyos
ismerds kategoriakkal, mint pl. hol, miért ott, hova, meddig stb. A gyerekek a
fizikai teret el6szor egocentrikusan érzékelik, helytudatuk kezdetben korléto-
zott, azaz csak egyes helyekre koncentrélnak. Ezzel kapcsolatban egyfajta naiv
térképtudatrol’® beszélhetiink. Csak a 10-11 éveseknél kezd a tér fiiggetlen
strukttrat alkotni, amikor mar kivetitett (projektiv) térbeli gondolkodasrél be-
szélhettink. Ezek a felismerések ismét segithetnek nekiink aranyosan és diffe-
rencialtan fejleszteni a tanuldk térbeli gondolkodésat, azoknak a térképeknek,
konturtérképeknek, illetve analég kartografikus torténelmi segédeszkozoknek!
a segitségével (ilyenek az iskolai torténelmi atlaszok), amelyek az egyetemes és a
nemzeti torténelemrol talalhatok féleg a tankonyvekben és a munkafiizetekben.

1 Errél a témardl lasd BLOCH 2011. 236.

12 GAUTSCHI 1999. 13.

13 A szlovak eredetiben: naivnd kartografia.

14 A szlovak eredetiben: anal6gové dejepisné kartografické prostriedky.
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Az elektronikus média gyors fejlédése kovetkeztében mindinkdbb statikus
vagy dinamikus alapt digitalis torténelmi térképekkel és atlaszokkal is tudnunk
dolgozni, amelyek novelik a tanulék motivaciéjat, esetleg olyan légi felvételek-
kel, amelyeknek élethii és azonosithaté tartalmuk van. Mivel a tanuldk az 5.
osztalyban megismerkednek kiilonféle foldrajzi térképekkel is, ez alkalom arra,
hogy ezeket 0sszevessék a torténelmi térképekkel, hasonlésagokat és eltéréseket
keressenek rajtuk, vagy pl. felkutassdk a térképes jelek és szinek jelentését, ki-
hasznalva a nyomozas izgalmat.

A torténelemrdl valé tanulds harmadik dimenzidjat a tdrsadalom kategoridjanak
tudatos kezelése, valamint az (egyéni és kollektiv) identitdstudat fejlesztése alkotja.
A latin identitas sz6 két egymastol el nem vélaszthato jelentést rejt magaban: , Az
elsé az abszoliit egyenldségre (azonossdgra) utal, mig a mdsik feltételez eqyfajta tipikus-
sdgot (sajdtossdgot), amely dllando és idében tartés. Az identitds fogalma ily modon
egyszerre két meghatirozé szempontot foglal magdban az emberek vagy dolgok dsszeha-
sonlitdsdban: a hasonldsdgot és a kiilonbséget.”15

Az identitast konkrétan névmasokkal tudjuk kifejezni: én, te, 6, mi, ti, 6k,
vagy pedig olyan kijelentésekkel, amelyek nagyon gyakoriak a torténelmi
narracioban: ezek vagyunk mi - azok a masok; ezek a barataink - azok az ellen-
ségeink; ez a tobbség - az a kisebbség; ezek a civilizéltak - 6k a barbéarok stb.
Vagyis egy allandé kolcsonhatdson alapulé folyamatrdl van sz6, melynek soran
- alland¢ legitimitds és kritika kozott egyenstlyozva - a tanulék elhataroljak
magukat masoktdl. Ezt a folyamatot nagyban befolyasoljak a személyes identi-
tas konkrét fejlédési szakaszai, azaz a tanulék pszichoszomatikus tulajdonsagai.
Még konkrétabban ez egy hosszabb folyamat, amely a sziil6ktsl, rokonoktol,
csaladi korbdl stb. atvett, diffaz, keres¢ identitassal kezdédik (amit kiegészit
még a szintén bizonytalan és szintén keresd sajét szocialis csoport), majd a kifor-
rott identitassal folytatddik, amikor a tanulék biztossa valnak a sajat poziciéju-
kat és identitasukat illetGen.

A fentiek oka az, hogy a tanulék tobbféle médon identifikdljak magukat és
azonosulnak masokkal, illetve tobb moédon hatarolédnak el masoktél. Fontos
része ennek a folyamatnak a tarsadalmi nézépontok (perspektivak) valtozasa,
amely abban segit, hogy a tanul6k képesek legyenek megérteni masféle kultura-
lis identitassal rendelkez6 embereket. ,,Ezek a kiilonbozo kulturilis identitisok — és
ez lényeges — nem alkotnak viligosan meghatdrozott teriileteket, ahol a kiilonbézd Ossze-
tevék maradéktalanul fednék egymidst. Minden egyén tobbkultirdji (plurikulturdlis),
azonban a kultiirdk nem kiilonallo szigetek, hanem egymdst dtfedd teriiletek. Az indivi-
dualis identitds abbol ered, hogy ugyanaz az egyén sok, tobb kollektiv identitdssal talal-
kozik, és ezek a kiilénbozd hovatartozasok hozzdjarulnak annak az egyedi lénynek a ki-
formdldsahoz, akik mi vagyunk. (...) Nem léteznek tiszta és kevert kultiirik. Minden

15 FINDOR 2005. 43.
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kultiira kevert (hibrid).”1¢ PL. ha vissza akarnank menni akdrmilyen messzire egy
olyan orszag torténelmében, mint Szlovakia, mindig kiilonb6z6 kultarak taldl-
kozésara és keveredésére fogunk bukkanni. Erre vonatkozik az alabbi feladat:
., Ausztria-Magyarorszdg teriilete t6bb évszazadon keresztiil taldlkozdsi helye volt kiilon-
féle nemzeteknek és kultirdjuknak. Kutassitok fel, hogy ez a sokféleség megjelent-e a ti
csalddotok torténelmi sorsdban.”17

A torténelemtanulasnak tovéabbi elengedhetetlen részei a kiilonbozé torté-
nelmi korszakok gazdasdgi és a szocidlis problémdi, amelyekre természetesen mi a
mabdl néziink. Ennek megfelel6en tudatosan kell kezelni a gazdasagi dimenzio-
kat, s ez tiikrozédik a tanuldk gazdaséagi-szocialis tudatdnak a fejlesztésében és
befolyasolasaban, valamint abban, ahogy a tanuléknak el6bb konkrét, késébb
absztrakt elképzeléseik alakulnak ki gazdagsagrol, szegénységrél, a multbéli
gazdasagi rendszerek tipusairdl stb. Ezt fejezik ki az efféle kérdések: , Gyerekek,
kit tartotok gazdagnak és kit szegény embernek? Miért beszéliink a miiltban és a jelenben
is gazdag és szegény emberekrdl? Miért gazdagabbak eqyes emberek?” Ezeknek a mod-
szertani eljardsoknak a része annak a megdllapitasa is, hogy a tanulék hogyan
bannak a pénz kategoériajaval, pl. hogyan éllapitjadk meg az értékiiket a kiilonbo-
z6 torténelmi korokban.

Az dtodik dimenziot a kormdny és a hatalom kategoéridinak a tudatos kezelése,
valamint a tanulék politikai tudatanak a fejlesztése jelenti. Ezt a kovetkezSkép-
pen fejezhetjiik ki: Valakik fent vannak, valakik lent, valakik uralkodnak, vala-
kik pedig iranyitva vannak. A kormany és a hatalom kategoériai nagyon is jelen
vannak a torténelemtanitdsban még mindig uralkodé politikatorténeti értelme-
zésekben. A tanuldk tobbnyire kronologikus-leir6 tankonyvi szovegekben
szembesiilnek a mult politikai rendszereinek széles skaldjaval, melyeket f6leg
azok miikodése szempontjabol kellene megértenitik. Az ilyen irdnyt elemzések
korébe tartoznak az efféle kérdések: , Miért uralkodik néhdny ember, és miért vannak
mdsok irdnyitva? Mit jelent az, ha azt mondjuk, hogy néhiny embernek hatalma van?
Kinek van hatalma a mostani Szlovik Koztdrsasigban? Gondolkodjatok el azon, kinek
van lehetdsége és hatalma ahhoz, hogy tdrsadalmi vdltozdsokat hajtson végre, vagy éppen
ellendlljon a vdltozdsoknak?” Ezekben az iskolai diskurzusokban fokozatosan to-
vabbi politikai fogalmak jelennek meg, mint pl. parlament, torvények, politikai
partok, kormany, katonaséag, egyhdz, szavazat, média stb.

A hatodik dimenziét a kultiira kategoridja, valamint a historicitds, azaz a torté-
nelmi tulajdonsagok tudatédnak a fejlesztése jelentik. Az efféle tudatot bizonyos
ellentétes fogalmakkal tudjuk konkretizalni, pl. valami statikus vagy dinamikus,
valami vaéltozik, mads meg alland6 (valtozds - valtozatlansdg, hagyomény).
Ugyanigy ki tudjuk fejezni adekvat kérdések soraval, el6bb olyan kozeli katego-

16 TODOROV 2011. 65.

17 KOVAC-KAMENEC-KRATOCHVIL 1997. 27. Ennek a feladatnak a margojara meg kell jegyezni, hogy
ilyen tipust feladatok, amelyeknél az informéciok el6re nincsenek megadva, minimalis mértékben
fordulnak el6 torténelemtankonyveinkben.
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riak torténelmére vonatkozoélag, mint pl. a csalad vagy a kozeli régi6, amelyben
a tanulok élnek.'®8 ,Hogyan wvdltozott meg rokonaitok élete azota, hogy ez a fénykép
késziilt? Milyen gazdasagi valtozdsok voltak hatdssal a sziileitek és a nagysziileitek életé-
re? Mely technikai vivmdnyok valtoztattdk meg a sziileitek, nagysziileitek életét? Mi
modon valtoztatta meg rokonaitok életét a haboru vagy valamilyen mds konfliktus? Mi-
lyen torténelmi személyiségekre emlékeznek a nagysziileitek? A fényképeken ldtjdatok a
régi lovastit épiiletét Pozsonyban a muiltban és most. Nyomozzdtok ki, mi viltozott eze-
ken a képeken, vagy mi maradt ugyanolyan, mi viltozhat a kézeljovében? Deritsétek ki,
mi vdltozott és mi nem vdltozott azon a helyen, ahol laktok. Hogyan vdltozott meg az
utcitok?”

A torténelemtanulas hetedik dimenzidjat a realitds és fikcié kategéridinak tu-
datos kezelése alkotja, a torténelmi valésagtudat fejlesztése, vagyis az, hogy
képesek legytink eldonteni, mi tortént a torténelemben redlisan, és mi szamit
fikcionak, mi val6édi és mi nem az. Az el6zetes diagnézis korébe tartozik az,
hogyan érzékelik és értékelik a tanuldk a fels6 tagozat elején a multbeli meséket,
mondakat, mitoszokat, hogyan hatnak rdjuk a torténelmi tematikdja jaték- és
dokumentumfilmek, képregények, kés6bb a torténelmi regények vagy szinhazi
el6adasok. Hogyan befolyasoljak a tények és/vagy a fikciok érzékelését a médi-
umok? Milyen ezeknek a megbizhat6sagi foka? A torténelmi tény és fikcié meg-
kiilonboztetésének igen lényeges modszertani eszkoze az irott és a képi iskolai
torténelmi forrasokkal valé munka, ezek koziil is a jatékos-utanzé tevékenysé-
gek, féleg a szocidlis jellegli szerepjatékok, amelyekben a tanuloknak aktivan
kell dolgozniuk tényekkel és fikciéval, ezaltal jobban megtanuljak Sket elvalasz-
tani-megkiilonboztetni egymastol.

Legvégiil kovetkezzék a torténelemtanulds nyolcadik dimenzidja, az erkélcsi
tudat fejlesztése, azaz a helyes és a nem helyes, a j6 és rossz kategoéridinak a tuda-
tos kezelése. Ez a kategoria a multban tortént események megértésére valé kon-
centraciéonkbol adodik, mivel a multban bekdvetkezett torténelmi kapcsolatokat
és Osszefliggéseket a ma szempontjai szerint folyamatosan jonak vagy rossznak,
helyesnek vagy helytelennek értékeljiik. Ez az értékelési aspektus mindig jelen
van a pedagégus és a tanuldk kozti interakcioban. A tanuléknak azon képessé-
geit, hogy bizonyos erkolcsi és etikai allaspontokat kifejezzenek, Kolberg szerint
a tanuldk pszichoszomatikus szempontt fejlédésének harom stddiuma befolya-
solja. A kiilonféle erkolcsi itéletek harom: tin. prekonvencionélis, konvencionalis
és posztkonvencionalis fejlédési fazisarol van sz6,'9 amelyek azokat a médokat
jelentik, ahogy a tanuldk az erkdlesi dilemmakrél és azok megoldasairél gon-

18 Erre vonatkozoéan Zdenek Bene$ ezt irja: ,,A tirténelmi tudat mint didaktikai kategdria tekintetében
figyelembe kell venniink, hogy teljesiilni kell a torténelmi valdsig ,kozelsége” feltételének |[...] Ez nemcsak
térbeli kozelséget jelent, hanem tdrsadalmi-szocidlis kdzelséget is — vagyis ilyen értelemben kizeliek lehetnek
térben tdvoli események is.” BENES 2004. 7.

19 A szlovédk eredetiben: predkonven¢nd, konvencna a postkonven¢na faza rozvoja rdoznych foriem
morélneho usudovania.
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dolkodnak. Féleg a serdiil6 (adoleszcens) kor fontos és gazdag az erkolcsi érzék
fejlesztése szempontjab6l.20 Ebben a korban alakul ki a tanulékban pl. az autori-
tassal szembeni kritikus kapcsolat, és ilyenkor a tanul6k mashogy reagéalnak az
olyan alapelvekre, mint igazsag, felel6sség, emberi jogok, kapcsolat a kisebbsé-
gekhez, peremkultirakhoz stb. A tanuldk erkolcsi érzékelésszintje ilyenkor na-
gyon intenziv, és gyakran ellentétben all a pedagégus értékelveivel és vélemé-
nyével.

2. A torténelmi tanulas nyolc dimenzidja utan térjiink vissza a fa metaforaja-
hoz, azaz a pedagoégusi kompetencidkhoz. Amint mér emlitettiik, a fa gyokerei,
amelyekbdl a torzs king, képezik az alapvet6 célt, tdmogatést és életer6t. A fa
torzse metaforikus kérdéseket tesz fel nekiink. Mit akarunk? Miért csindljuk,
amit csindlunk? Mi a célunk? Mit akarunk elérni? Mi a szandékunk? Ebben az
értelemben a fa torzse alkotja a torténelemtandr mésodik alapkompetenciajat,
amely a tervezésen és a didaktikai elemzésen (didaktikai analizisen) alapul.
Egyértelm(i, hogy mindkét fogalom az oktatasi célokkal van osszefliggésben,
azaz a pedagoégusnak azzal a képességével, hogy érti a tanulds targyat képez6
tematikus egység bels6 strukturdit, valamint hogy az id6 és a tér dimenzidjan
kiviil képes tematizélni (f6leg a torténelemtankonyvek segitségével) a fentebb
megnevezett teriileteket, igymint a tarsadalom, a gazdasag, a hatalom, a torté-
nelmi kulttra és valésag, valamint az erkolcs dimenzidit.

Tervezés alatt tobbnyire a pedagégusnak azt a képességét értjiik, hogy at-
gondolt dontései eredményeként osztalyozni tudja az oktatds célokat. Talaléan
fejezi ki ezt A. Giammati: , A (térténelem)tanitds eqy sziinetekkel tarkitott szinhdzi
folyamat. A pedagogus nézéként il abban a darabban, amelyet maga rendez, és maga
testesiti meg a szerepeket avégett, hogy a tanuldk el6tt feltarja a dontés és a fejlédés lehe-
téségét, ti. hogy a tanulo beléphessen a jatékba, és elkezdhesse csindlni azt, amit addig a
pedagogqus csindlt — azaz dontéseket hozni.”

A Giammati-féle pedagoégiabol az kovetkezik, hogy a pedagégus munkajat
ugy értelmezhetjik, mint , professziondlis déntések sorozatdt, amelyeket a pedagogus
hoz a felkésziilés alatt, a tanitds kozben és utdna is. Az dtgondolt dontések, amelyeket a
pedagogus megualdsit, novelik a megtanulhatosdg valdsziniiségét”?!. A torténelemta-
nar barmely atgondolt dontése harom dologra vonatkozik. Vonatkozik a tarta-
lomra, hogy mit tanitson, hogyan elemezze, strukturdlja az adott tanegységét.
Masodszor a dontések a tanuldk tevékenységére vonatkoznak, lehet6vé téve a
tanulasukat, ti. hogy hogyan, mi médon tanuljon a tanul6. Végiil utolsoként a
pedagodgus dontései osszefiiggnek azzal, hogyan segiti el6, hogy a tanul6k ma-
gukéva tegyék az adott tanegységhez kapcsolodo funkcionalis képességeket.22

20 GAUTSCHI 1999. 26. A kérdéskorhoz lasd még KASSIN 2007. 343.

2 HUNTER 1999. 15.

22 Fontos el6feltétel ehhez, hogy a pedagégus, majd késébb a tanuldk is megkiilonboztessék és hasz-
naljdk a tananyag bels¢ strukttrainak alapegységeit, fogalmait, a fogalmak kozti kapcsolatokat stb.
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Mind a tanulds tartalméra, mind a tanuldi tevékenységekre vonatozé donté-
sek esetében az oktatasi célok a meghatarozoak. Az oktatasi célok segitenek
abban, hogy a pedagdgus a bizonytalan szandékok és kivansagok sikjarél a tu-
datos és atgondolt dontések sikjara tudjon lépni. Els6sorban a pedagdgusnak
arr6l a képességérél van sz, amelyekkel meghatdrozza, majd konkrétabban
kategorizalja az oktatasi célokat, majd fontossagi sorrendbe (hierarchidba) sorol-
va 6ket lehet6vé teszi, hogy az oktatasi célokat immar azok nehézségi foka alap-
jan is behatarolja.> Az igy strukturdlt oktatdsi célok altal sokkal val6szintibb,
hogy a pedagodgus képes lesz olyan sajat célok kialakitdsara, amelyek az 6 sze-
mélyes torténelemtanari stratégidit fejezik ki. A tanulményi célok azonban, , csak
akkor segitenek a pedagogus eligazoddsiban, ha a lehetd legpontosabban leivjdk az el-
vdrt/elérendd képességeket. Az oktatdsi célok irdnyado értéke vagy normativ tartalma e
célok informdcids vagy empirikus tartalmadtol fiigg, amelyek anndl magasabbak, minél
pontosabban van megfogalmazova, hogy mit virunk el a tanuldtdl, illetve mi az, ami
dsszeegyeztethetetlen a tanuldssal.”?* Nagyon fontos tovdbbd, hogy az oktatdsi célok
nyelvileg érthetdek legyenek. Véleményiink szerint a céloknak a beszélt nyelven kell meg-
fogalmazodniuk, s nem tudomdinyos szaknyelven, hiszen, aki az embereket akarja befo-
lydsolni, annak az 6 nyelviikén kell beszélnie.”25

A tanitdssal kapcsolatos tudatos dontések soran a torténelemtandr szamara
fontos, hogy meghatarozza azokat a konkrét tevékenységeket, amelyeket a tanu-
l6knak meg kell tudniuk oldani az oktatédsi programokban megfogalmazott alta-
lanos célok eléréséhez. Ez az eljards az oktatasi célok strukturdlis operacionali-
zacidja, ami nem mas, mint azoknak a konkrét tevékenységeknek (operaciok-
nak) a meghatarozasa, amelyeket a tanuléknak végre kell tudniuk hajtani, ha a
célokat el akarjak érni. Az operacionalizacié eredményei a konkrétabban és rész-
letesebben meghatarozott célok, azaz a specifikus operativ célok. Ezek a specifi-
kus oktatasi kovetelmények olyan formulacidk, amelyek leirjak azokat a képes-
ségeket, amelyeket a tanuloknak el kell sajatitaniuk, és amelyeknek az elsajatita-
sat ellendrizni lehet. A kovetelményeknek - amelyek pontosan kijelolik, mit kell
a tanulénak megtanulnia - a megvaldsitas szempontjabol rovid tavinak kell
lennitik, és tgy kell 6ket megfogalmazni, hogy el lehessen donteni, elértiik-e
vagy sem a célt. Ez az elméletben felvazolt gondolatmenet, amely az &4ltalanos

Amint elkezdjiik a tananyag bels6 struktardit igy szétvélasztani, elkezdhetjiik a struktarat vizuali-
zélni, konkretizalni a tanul6k szdmdra, pl. mentalis vagy memoriatérképeken keresztiil.

% Jelent6s kiinduldsi pont Bloom taxonémidja (1956, 2001), amelyet a szerz6 a tanulék gondolkodési
képességei fejlesztésének panordmdjanak nevezett. Amennyiben a pedagégus a tanorak tervezése
folyamdn tgy hatdrozza meg az oktatasi célokat és feladatokat, hogy azok a kognitiv folyamatok
minden szintjét tartalmazzak, akkor az 6réjat agy tudja megvalésitani, hogy azok soran véltozato-
sabb és bonyolultabb szellemi mtveleteket tud kozvetiteni, és lehet6vé teszi azok igényesség szerinti
megkiilonboztetését. M. Pasch szerint ,a sikeres pedagdgus profiljanak a legfontosabb jellemzdje az, hogy
kognitiv szempontbol gazdagon tudja képviselni tantdrgydnak kézponti gondolatait.”

24 BREZINKA 2006. 16.

25 BREZINKA 2006. 18.
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céloktol tart a specialis operativ célok (oktatédsi elvarasok) irdanyaba, a torténe-
lemtanarok nagyon fontos kompetenciaja. Abban segit ugyanis, hogy milyen
torténelemtanitasi stratégidkat és taktikakat alkalmazunk az altaldnos és a ko-
zépiskolakban, mennyire tudjuk attiltetni az allami és az iskolai oktatasi prog-
ramokat, egyben milyen mértékig tudjuk kialakitani a sajat egyedi pedagogiai
céljainkat.

3. A harmadik kompetenciat agy jellemezhetjiik, mint a pedagoégus képessé-
gét arra, hogy megszervezze a tanulas, a megismerés ttjait - a torténelemtanitas
modszereit mint tapasztalati szerkezetet. Mindezt a fa erés dgaihoz hasonlithat-
juk. Metaforikusan azt mondhatjuk, az dgak azt a folyamatot mutatjak, amely-
nek eredményeként termések, azaz bizonyos értékek jonnek létre. A tanulas
atjainak a megszervezése a pedagodgus és a tanuldk tevékenységének a tudatos
megszervezését jelenti, amely a meghatarozott oktatasi célokbodl ered. Amikor
ezeket az oktatdsi modszereket alkalmazzuk, akkor az informativ-befogadé
(receptiv) és utdnzo (reproduktiv) médszereken til fokozott figyelmet kell fordi-
tanunk az alkot6 (produktiv) és heurisztikus tanul6i metédusokra, amelyeknek
az ive az egyedi jelenségektél és a kiilondll6 problémak megoldasatél indul, és a
felfedez6 (explorativ) és értelmezé (interpretativ) modszereken keresztiil a szé-
lesebb kontextualis megértésig ivel - bejarva tehat azt az utat, amely oly jellem-
z6 a torténelemtudomaényra mint szaktertiletre. ,A kutato és értelmezd modszerek
kijeldlése (mint a modszertan integralt része) alapvetd lépés. Ismételten meg kell emlite-
niink, hogy sem modszertani, sem szaktorténeti elvek alapjan nem szabad elszakitani a
tanitds modszertani jellegét a szakma rendszerszerti alapjaitol.”26

Jerome Bruner szavaival élve a modern (torténelem)tanitas célja, hogy segitsen
a tanul6knak jelentéseket alkotni, azaz hogy a tanitds ne csak arra irdnyuljon, hogy
a tanuldk a kész jelentéseket megjegyezzék. A mai torténelemoktatas (és altalaban
az oktatas) kulcsproblémaja a transzmissziv és a konstruktivista tanulasi stratégi-
ak, moédszerek és modellek kozti kiegyenstlyozott arany megtalalasa.

4. A torténelemtanarok negyedik kulcskompetencidja a tanitdsi szitudciok
forgatokonyvének (kész formdknak, modelleknek) a kialakitdsdn alapul, ami
lényegében a tanulési utak és moédszerek megszervezését jelenti. Ezt ismét csak
metaforikusan tudjuk kifejezni: ez a fazis az dgak végén 1év6 termésekhez ha-
sonlit, ill. a levelekhez, virdgokhoz és gytimolcsokhoz, amelyek a torténelemta-
nitdsnak szint, illatot és izt adnak. A tanulasi helyzetek (a kész oktatasi formak)
kisebb-nagyobb egységek sorozatabol allnak, amelyek segitségével a tanulok
szamara lehet6vé tessziik, hogy 6k maguk kozvetlentil tudjik rekonstrualni,
megismerni és megérteni a multat. Az efféle modellek gyakorlati hasznénak az a
feltétele, hogy a pedagogus mennyire képes felismeri a kell6 nehézségi fokukat,
a tanulok érdekl6déséhez valé kozeldllasukat, felhasznalhatosdgukat, motivéci-
6s fokukat, vagy éppen konkretizal6 és/vagy heurisztikus erejiiket.

26 BENES 2006. 32.
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Példaul az altaldnos iskola 5. osztdlydban a tanul6knak egy el6készitett tanu-
lasi modell, egy id6egyenes alapjan kell elmagyarazniuk, mit tudnak a 2000. év,
vagyis sziiletésiiktSl napjainkig a sajat vagy csaladjuk multjabol. Hasonl6 el6ké-
szitett forma lehet a tanuldk csaladfdja, amelyet bemutatnak az osztalytarsaik-
nak. A 6. osztalyban az 6kori Réma tanulasakor elképzelhetiink egy , Asterix-
Obelix” modellt, amikor egy ismert képregény néhany jelenetén keresztiil egye-
di médon tudjuk megkozeliteni a Rémai Birodalom korét. Féleg azokra a jelene-
tekre gondolunk, amikor Asterix Cézarral beszélget, ezek ugyanis kival6 eszko-
z0k lehetnek a val6sag és a fikcié megkiilonboztetésére. El6re elkészitett tanitasi
mintak lehetnek a karikatardk, torténelmi képek, plakéatok, szérolapok, fényké-
pek, képregények, térképek, diagramok, grafikonok, statisztikdk, tablazatok
mint iskolai torténelmi forrasok. Ugyantgy, ahogy a tapinthaté anyagi-targyi
torténelmi forrdsok is, amelyek szintén fontos jelentéshordozok. Hasonléan a
tarsadalmi szerepeket megformald szerepjatékokhoz, amelyek lehet6vé teszik,
hogy jobban beleélhessiik magunkat a mult szerepléinek a sorséaba. Ugy gondol-
juk, minél gazdagabb és sokszintibb tanuldsi helyzetek kapnak szerepet a torté-
nelemoktatasban, annal inkabb novekszik annak ,szine, illata, ize”, ezaltal n6 a
tanulok motivacidja és érdekl6dése, ami pedig a kompetencidik fejlesztésének az
alapfeltétele.

5. Az 6todik kompetencia az a képesség, hogy a pedagogus legyen képes ref-
lektalni a sajat torténelemtanitasara. Ez a kompetencia 6sszekoti az 6sszes tobbi
kulcskompetenciat, ezért is taldlhaté a metaforikus fa gyokerénél. A reflexio-
onreflexio mint kompetencia egy olyan allandd energiaforras, amely lehet6vé
teszi a tandr tovabbi szakmai fejlédését. Ennek része, hogy a pedagogus képes a
tanulokkal kozosen elmélytilten gondolkodni a torténelemtanulasrol, és segitsé-
get tud adni nekik a tanulassal kapcsolatos nehézségek lekiizdéséhez. Képes a
tanulokkal egytitt értékelni a torténelemtanitast, vitat folytatni r6la masokkal, és
hajland6 lehet6vé tenni masok szamdra, hogy megfigyeljék azt. A reflexio-
onreflexio jegyében a pedagogus képes értékelni a tanitds/tanulds stilusat, akar
a sajat, akar a tanulok stilusardl van sz6. Nem utolsésorban az ilyen kompeten-
cidval felvértezett pedagégus képes sajat empirikus szondakat?” alkalmazni, és
rendszeresen részt vesz empirikus vizsgalatokban, hogy visszajelzést-visszacsa-
tolast szerezzen.

Osszegzés: Ugy gondoljuk, a minéségi torténelemoktatas egyik jele az, hogy
a pedagoégusok képesek kijelslni azokat a f6 irdnyvonalakat, strukttrdkat, ame-
lyek 8sszekotik a tantdrgy egyes résztémadit. Ugyanis mind az iskolai tanul6k-
nak, mind az egyetemi hallgatéknak tudniuk kell, hogy az egyes résztémak mi-
ként illeszkednek a torténelemdidaktika és -metodika teljesebb strukturajaba és
koncepcidjaba.

27 A szlovak eredetiben: vlastné empirické sondy (a ford.)
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A kezd6 torténelemtanarok ezutdn a palyéjuk kezdetén valészintileg jobban
értik majd, hogy a teljes struktira mely pontjan helyezkednek el a tanu-
las/tanitas adott pillanataban, illetve az el6z6 és a kovetkez6 téma Osszefliggé-
sében. Az efféle torténelemtanitds hosszabb tava kovetkezménye a torténelem-
didaktika és -metodika bels6 logikajanak és bels6é kotédéseinek a fokozott érzé-
kelésében és alkalmazasaban, valamint a térténelemtudomény rendszertananak
a jobb megértésében mutatkozhat meg - a fa metafordjanak tantséga szerint is,
amelyet ebben az frasban mutattunk be.
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